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1. Целевой раздел 
1.1. Пояснительная записка 

Модернизация образования предусматривает комплексное, всестороннее об-

новление всех звеньев образовательной системы в соответствии с требованиями к 

обучению. Эти изменения касаются вопросов организации образовательной дея-

тельности, технологий и содержания. 

Одной из ведущих линий модернизации образования является достижение 

нового современного качества дошкольного образования. Это вызывает необходи-

мость разработки современных коррекционно-образовательных технологий, об-

новления содержания работы для детей с нарушениями речи. 

Рабочая программа коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда 

Чуевой Светланы Николаевны разработана в соответствии с федеральными, регио-

нальными и локальными нормативными документами: 

● Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в 

Российской Федерации» 

● Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 

17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного обра-

зовательного стандарта дошкольного образования»  

● Приказ Минпросвещения России от 24.11.2022 N 1022 «Об утвержде-

нии федеральной адаптированной образовательной программы дошкольного обра-

зования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (Зарегистри-

ровано в Минюсте России 27.01.2023 N 72149)  

● Приказ Минпросвещения России от 31.07.2020 № 373 «Об утверждении 

Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам — образовательным программам дошкольного 

образования». 

● Постановление Главного государственного санитарного врача Россий-

ской Федерации от 28 сентября 2020 года №28 об утверждении санитарных правил 

СП 2.4.3648-20 "Санитарно-эпидемиологические требования к организациям вос-

питания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи" 

● Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 N Р-75 (ред. от 

06.04.2021) "Об утверждении примерного Положения об оказании логопедической 

помощи в организациях, осуществляющих образовательную деятельность"  

● Разъяснения по вопросу регулирования рабочего времени учителей-

логопедов организаций, осуществляющих образовательную деятельность, при вы-

полнении ими должностных обязанностей. 24.11. 2020 ДГ-2210/07 

● Адаптированная образовательная программа дошкольного образования 

МБДОУ № 60 «Детский сад «Ромашка» г.Смоленска  

● Устав МБДОУ «Детский сад № 60 «Ромашка». 

 

В рабочей программе определены коррекционные задачи, основные направ-

ления работы, условия и средства формирования фонетико-фонематической, лек-

сико-грамматической сторон и связной речи детей старшего дошкольного возраста. 

Рабочая программа рассчитана на один 2023-2024 учебный год. 

https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
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Основой рабочей программы является создание оптимальных условий для 

коррекционно-развивающей работы и всестороннего гармоничного развития детей 

с нарушениями речи. 

Реализация рабочей программы предусматривает полное взаимодействие и 

преемственность действий всех специалистов дошкольного образовательного 

учреждения и родителей дошкольников. 

Целью данной рабочей программы является построение системы коррекци-

онно-развивающей работы учителя-логопеда для детей с нарушениями речи (об-

щим недоразвитием речи и др.) в возрасте от 5 до 7 лет. Комплексно-тематическое 

планирование работы учитывает особенности речевого и общего развития детей с 

речевой патологией. Комплексность педагогического воздействия направлена на 

выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечение их все-

стороннего гармоничного развития. 

 

Задачи рабочей программы:  

 реализация содержания АОП ДО; 

 коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с 

нарушениями речи, овладение детьми самостоятельной, связной, грамматически 

правильной речью и коммуникативными навыками, фонетической системой рус-

ского языка, элементами грамоты, что формирует психологическую готовность к 

обучению в школе и обеспечивает преемственность со следующей ступенью си-

стемы образования 

 охрана и укрепление физического и психического здоровья обучаю-

щихся с речевыми нарушениями, в том числе их эмоционального благополучия; 

 обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка 

с нарушениями речи в период дошкольного образования независимо от места про-

живания, пола, нации, языка, социального статуса; 

 создание благоприятных условий развития в соответствии с их возраст-

ными, психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способно-

стей и творческого потенциала каждого ребенка с нарушениями речи как субъекта 

отношений с педагогическим работником, родителями (законными представителя-

ми), другими детьми; 

 обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (закон-

ных представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, обра-

зования, реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья, обучающихся 

с ТНР и др. нарушениями речи; 

 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного 

и начального общего образования. 

В соответствии с рабочей программой коррекционное направление работы явля-

ется приоритетным, так как целью его является выравнивание речевого и психофизи-

ческого развития детей. 

Основные задачи коррекционного обучения: 
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 Устранение дефектов звукопроизношения (воспитание артикуляцион-

ных навыков, звукопроизношения, слоговой структуры) и развитие фонематиче-

ского слуха (способность осуществлять операции различения и узнавания фонем, 

составляющих звуковую оболочку слова). 

 Развитие навыков звукового анализа (специальные умственные дей-

ствия по дифференциации фонем и установлению звуковой структуры слова). 

 Уточнение, расширение и обогащение лексического словаря дошколь-

ников с ОНР. 

 Формирование грамматического строя речи. 

 Развитие связной речи. 

 Развитие коммуникативности, успешности в общении. 

Настоящая программа позволит наиболее рационально организовать работу 

для детей с нарушениями речи, сэкономить время воспитателя и логопеда на под-

готовку к занятиям, обеспечить единство их требований в формировании полно-

ценной речевой деятельности, создать предпосылки для дальнейшего всесторонне-

го развития детей логопатов. 

Объем учебного материала в рабочей программе рассчитан в соответствии с 

возрастными физиологическими нормативами, что позволяет избежать переутом-

ления и дезадаптации дошкольников. 

 

Рабочая программа построена на следующих принципах: 

 полноценное проживание ребёнком всех этапов детства, обогащение 

детского развития; 

 построение коррекционно-развивающей деятельности и образователь-

ного процесса на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при ко-

тором сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, 

становится субъектом образования; 

 содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка 

полноценным участником (субъектом) образовательных отношений; 

 поддержка инициативы детей в различных видах деятельности; 

 сотрудничество с семьёй; 

 приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, об-

щества и государства; 

 формирование познавательных интересов и познавательных действий 

ребенка в различных видах деятельности; 

 возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие усло-

вий, требований, методов возрасту и особенностям развития); 

 учёт этнокультурной ситуации развития детей; 

 принцип развивающего образования, реализующийся через деятель-

ность каждого ребенка в зоне его ближайшего развития; 

 соответствие критериям полноты, необходимости и достаточности, то 

есть достижение поставленных целей и решение задач только на необходимом и 

достаточном материале, максимально приближаться к разумному «минимуму»; 
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 принцип интеграции образовательных областей в соответствии с воз-

растными возможностями и особенностями воспитанников, спецификой и возмож-

ностями образовательных областей; 

 комплексно-тематический принцип построения коррекционно-

развивающей деятельности и образовательного процесса;  

 построение образовательного процесса на адекватных возрасту формах 

работы с детьми. Основной формой работы с детьми дошкольного возраста и веду-

щим видом деятельности для них является игра; 

 принцип непрерывности образования; 

 системный подход к организации коррекционно-развивающей работы; 

 преемственность всех этапов коррекционно-развивающей работы: диа-

гностического, отборочного, содержательного, организационного, мониторингово-

го. 

 
Специфические принципы и подходы к формированию рабочей про-

граммы для воспитанников с нарушениями речи 

1. Индивидуализация коррекционно-развивающей работы с воспитанни-

ками с нарушением речи с учетом их интересов, мотивов, способностей и психофи-

зических особенностей. 

2. Развивающее вариативное образование: поддержка инициативы детей в 

различных видах деятельности с учетом зон актуального и ближайшего развития 

ребенка, что способствует развитию, расширению как явных, так и скрытых воз-

можностей ребенка. 

3. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных обла-

стей для всестороннего развития обучающихся с нарушениями речи. 

4. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реали-

зации и достижения целей рабочей программы.  

5. Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, об-

щества и государства. 

6. Развитие речи и опора на онтогенез (учет закономерностей развития 

детской речи в норме). 

7. Взаимосвязное формирование фонетико-фонематических и лексико-

грамматического компонентов языка (единство названных направлений и их взаи-

моподготовка); 

8. Дифференцированный подход в логопедической работе к детям с раз-

личной структурой речевого нарушения. 

Основной формой работы в соответствии с рабочей программой является иг-

ровая деятельность. 

Все коррекционно-развивающие занятия в соответствии с рабочей програм-

мой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими 

игровыми упражнениями. 

Данная рабочая программа предназначена для обучения и воспитания де-

тей дошкольного возраста 5-7 лет с различными речевыми патологиями (в ос-
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новном ФФНР, ОНР), а также детей с ОВЗ, зачисленных на логопедические за-

нятия ДОУ. 

 

1.2. Значимые для реализации Программы характеристики 

 

Характеристика речи обучающихся с ТНР 

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи — это дети с поражением цен-

тральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что 

обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различны-

ми особенностями психической деятельности. 

Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С. Вы-

готский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в известной мере 

зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект часто приводит к воз-

никновению вторичных отклонений в умственном развитии, к своеобразному фор-

мированию психики. 

 

Общая характеристика детей с I уровнем развития речи 

(по Р. Е. Левиной) 

Первый уровень развития речи характеризуется отсутствием общеупотреби-

тельной речи. Яркой особенностью дизонтогенеза речи выступает стойкое и дли-

тельное по времени отсутствие речевого подражания, инертность в овладении ре-

бенком новыми для него словами. Такие дети в самостоятельном общении не могут 

пользоваться фразовой речью, не владеют навыками связного высказывания. В то 

же время нельзя говорить о полном отсутствии у них вербальных средств комму-

никации. Этими средствами для них являются отдельные звуки и их сочетания — 

звукокомплексы и звукоподражания, обрывки лепетных слов, отдельные слова, 

совпадающие с нормами языка. Звукокомплексы, как правило, используются при 

обозначении лишь конкретных предметов и действий. При воспроизведении слов 

ребенок преимущественно сохраняет корневую часть, грубо нарушая их звуко-

слоговую структуру. Многоцелевое использование ограниченных вербальных 

средств родного языка является характерной особенностью речи детей данного 

уровня. Звукоподражания и слова могут обозначать как названия предметов, так и 

некоторые их признаки и действия, совершаемые с этими предметами. Поэтому ре-

бенок вынужден активно использовать паралингвистические средства общения: 

жесты, мимику, интонацию. При восприятии обращенной речи дети ориентируют-

ся на хорошо знакомую ситуацию, интонацию и мимику взрослого. Это позволяет 

им компенсировать недостаточное развитие импрессивной стороны речи. В само-

стоятельной речи отмечается неустойчивость в произношении звуков, их диффуз-

ность. Дети способны воспроизводить в основном одно-, двусложные слова, тогда 

как более сложные слова подвергаются сокращениям. Наряду с отдельными слова-

ми в речи ребенка появляются и первые словосочетания. Слова в них, как правило, 

употребляются только в исходной форме, так как словоизменение детям еще недо-

ступно. Подобные словосочетания могут состоять из отдельных правильно произ-

носимых дву-, трехсложных слов, включающих звуки раннего и среднего онтогене-
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за; «контурных» слов из двух—трех слогов; фрагментов слов-существительных и 

глаголов; фрагментов слов-прилагательных и других частей речи, звукоподража-

ний и т.п. 

 

Общая характеристика детей со II уровнем развития речи 

(по Р. Е. Левиной) 

Активный словарь детей расширяется не только за счет существительных и 

глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных (преимуществен-

но качественных) и наречий. В результате коррекционно-логопедической работы 

дети начинают употреблять личные местоимения, изредка — предлоги и союзы в 

элементарных значениях. Пояснение слова иногда сопровождается жестом. Неред-

ко нужное слово заменяется названием сходного предмета с добавлением частицы 

не. В речи детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются по-

пытки изменять слова по родам, числам и падежам, глаголы — по временам, но ча-

сто эти попытки оказываются неудачными. Существительные употребляются в ос-

новном в именительном падеже, глаголы — в инфинитиве или в форме 3-го лица 

единственного и множественного числа настоящего времени. При этом глаголы 

могут не согласовываться с существительными в числе и роде. Употребление су-

ществительных в косвенных падежах носит случайный характер. Фраза, как прави-

ло, бывает аграмматичной. Также аграмматично изменение имен существительных 

по числам. Форму прошедшего времени глагола дети нередко заменяют формой 

настоящего времени и наоборот. В речи детей встречаются взаимозамены един-

ственного и множественного числа глаголов, смешение глаголов прошедшего вре-

мени мужского и женского рода. Средний род глаголов прошедшего времени в ак-

тивной речи детей не употребляется. Прилагательные используются детьми значи-

тельно реже, чем существительные и глаголы, они могут не согласовываться в 

предложении с другими словами. Предлоги в речи детей встречаются редко, часто 

заменяются или опускаются. Союзами и частицами дети пользуются крайне редко. 

Обнаруживаются попытки найти нужную грамматическую форму слова, но эти по-

пытки чаще всего бывают неуспешными. Способами словообразования дети не 

владеют. У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или 

менее развернуто рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о то-

варищах. Однако в их речи еще очень отчетливо проявляются недостатки: незнание 

многих слов, неправильное произношение звуков, нарушение структуры слов, 

аграмматизмы. 

Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный словарь. 

Они начинают различать некоторые грамматические формы, но это различение не-

устойчиво. Дети способны дифференцировать формы единственного и множе-

ственного числа существительных и глаголов, мужского и женского рода глаголов 

прошедшего времени, особенно с ударными окончаниями. Они начинают ориенти-

роваться не только на лексическое значение, но и на смыслоразличительные мор-

фологические элементы. В то же время у них отсутствует понимание форм числа и 

рода прилагательных, значения предлогов они различают только в хорошо знако-

мых ситуациях. Звукопроизношение у детей значительно нарушено. Обнаружива-
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ется их неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. В то же 

время отмечается более точная дифференциация звуковой стороны речи. Дети мо-

гут определять правильно и неправильно произносимые звуки. Нарушенными чаще 

оказываются звуки [С], [С′], [З], [З′], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ][Р], [Р′], [Т], [Т′], [Д], 

[Д′], [Г], [Г′]. Для детей характерны замены твердых согласных мягкими и наобо-

рот. Гласные артикулируются неотчетливо. Между изолированным воспроизведе-

нием звуков и их употреблением в речи существуют резкие расхождения. Несфор-

мированность звукопроизношения у детей ярко проявляется при произнесении 

слов и предложений. Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, 

но звуковой состав этих слов является диффузным. Они правильно передают зву-

ковой состав односложных слов без стечения согласных, в то же время повторить 

двусложные слова, состоящие из прямых слогов, во многих случаях не могут. Дети 

испытывают ярко выраженные затруднения при воспроизведении звукового соста-

ва двусложных слов, включающих обратный и прямой слог. Количество слогов в 

слове сохраняется, но звуковой состав слов, последовательность звуков и слогов 

воспроизводятся неверно. При повторении двусложных слов с закрытым и прямым 

слогом в речи детей часто обнаруживается выпадение звуков. Наибольшие затруд-

нения вызывает у детей произнесение односложных и двусложных слов со стече-

нием согласных. В их речи часто наблюдается пропуск нескольких звуков. В трех-

сложных словах дети, наряду с искажением и пропуском звуков, допускают пере-

становки слогов или опускают их совсем. Искажения в трехсложных словах по 

сравнению с двусложными более выражены. Четырех-, пятисложные слова произ-

носятся детьми искаженно, происходит упрощение многосложной структуры. Еще 

более часто нарушается произнесение слов во фразовой речи. Нередко слова, кото-

рые произносились правильно либо с небольшими искажениями, во фразе теряют 

всякое сходство с исходным словом. Недостаточное усвоение звукового состава 

слов задерживает формирование словаря детей и овладение ими грамматическим 

строем, о чем свидетельствуют смешения значений слов. 

 

Общая характеристика детей с III уровнем развития речи 

(по Р. Е. Левиной) 

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и не-

точное употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают 

существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие каче-

ства, признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При 

использовании простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и 

почти не используют сложные предлоги. Отмечается незнание и неточное употреб-

ление некоторых слов детьми: слова могут заменяться другими, обозначающими 

сходный предмет или действие, или близкими по звуковому составу. Иногда, для 

того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объясне-

ниям. Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный вы-

бор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за 

их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются 

избегать их. Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются деть-
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ми по значению. Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому 

признаку. Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обо-

значающие непосредственно воспринимаемые признаки предметов — величину, 

цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и притяжательные 

прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых отноше-

ний. Наречия используются редко. Дети употребляют местоимения разных разря-

дов, простые предлоги (особенно для выражения пространственных отношений: в, 

к, на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью 

предлогов выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, выража-

ющие обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства предметов 

или способ действия (около, между, через, сквозь и др.). Предлоги могут опускать-

ся или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении различных от-

ношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание 

значений даже простых предлогов. У детей третьего уровня недостаточно сформи-

рованы грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в 

употреблении временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. 

Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое количество оши-

бок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь 

слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского  и  женско-

го рода, замена окончаний существительных среднего рода в именительном падеже 

окончанием существительного женского рода, склонение имен существительных 

среднего рода как существительных женского рода, неправильные падежные окон-

чания существительных женского рода с основой на мягкий согласный, неправиль-

ное соотнесение существительных и местоимений, ошибочное ударение в слове, 

неразличение вида глаголов; ошибки в беспредложном и предложном управлении, 

неправильное согласование  существительных  и  прилагательных, особенно сред-

него рода, реже — неправильное согласование существительных и глаголов. Сло-

вообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбо-

ра однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением. Ред-

ко используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, 

причем образование слов является неправильным. Изменение слов затруднено зву-

ковыми смешениями, например, к слову «город» подбирается родственное слово 

«голодный» (смешение [Р]—[Л]), к слову «свисток» — «цветы» (смешение [С]—

[Ц]). В активной речи дети используют преимущественно простые предложения. 

Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распро-

странении предложений и при построении сложносочиненных и сложноподчинен-

ных предложений. Во фразовой речи детей обнаруживаются отдельные аграмма-

тизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих 

временные, пространственные и причинно-следственные отношения. У большин-

ства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения звукослого-

вой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении детьми зву-

ковым анализом и синтезом. Дефекты звукопроизношения проявляются в затруд-

нениях при различении сходных фонем.  Диффузность смешений, их случайный 

характер отсутствуют. Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко 
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наблюдаются перестановки звуков, слогов. Подобные нарушения проявляются 

главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой 

структуре слов. Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда 

обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых зна-

чений слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм. 

Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением 

форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм 

глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые 

отражают причинно-следственные, временные, пространственные отношения. 

Общая характеристика детей с IV уровнем развития речи 

(по Т. Б. Филичевой) 

Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют грубых 

нарушений звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточно четкая диф-

ференциация звуков. Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у де-

тей в различных вариантах искажения звуконаполняемости, поскольку детям труд-

но удерживать в памяти грамматический образ слова. У них отмечаются персеве-

рации, перестановки звуков и слогов, сокращение согласных при стечении, замены 

слогов, реже — опускание слогов. Среди нарушений фонетико-фонематического 

характера наряду с неполной сформированностью звукослоговой структуры слова 

у детей отмечаются недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дик-

ция, создающие впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, что сви-

детельствует о низком уровне сформированности дифференцированного восприя-

тия фонем и является важным показателем незавершенного процесса фонемообра-

зования. Дети этого уровня речевого развития имеют отдельные нарушения смыс-

ловой стороны языка. Несмотря на разнообразный предметный словарь в нем от-

сутствуют слова, обозначающие некоторых животных, растения, профессии людей, 

части тела. Отвечая на вопросы, дети смешивают родовые и видовые понятия. При 

обозначении действий и признаков предметов дети используют типовые и сходные 

названия. Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по значению, в 

неточном употреблении и смешении признаков. В то же время для детей этого 

уровня речевого развития характерны достаточная сформированность лексических 

средств языка и умения устанавливать системные связи и отношения, существую-

щие внутри лексических групп. Они довольно легко справляются с подбором об-

щеупотребительных антонимов, отражающих размер предмета, пространственную 

противоположность, оценочную характеристику. Дети испытывают трудности при 

выражении антонимических отношений абстрактных слов, которые возрастают по 

мере абстрактности их значения. Недостаточный уровень сформированности лек-

сических средств языка особенно ярко проявляется в понимании и употреблении 

фраз, пословиц с переносным значением. При наличии необходимого запаса слов, 

обозначающих профессии, у детей возникают значительные трудности при называ-

нии лиц мужского и женского рода, появляются собственные формы словообразо-

вания, не свойственные русскому языку. Выраженные трудности отмечаются при 

образовании слов с помощью увеличительных суффиксов. Дети либо повторяют 

названное слово, либо называют его произвольную форму. Стойкими остаются 
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ошибки при употреблении уменьшительно-ласкательных суффиксов, суффиксов 

единичности. На фоне использования многих сложных слов, часто встречающихся 

в речевой практике, у детей отмечаются трудности при образовании малознакомых 

сложных слов. 

Общая характеристика детей с фонетико-фонематическим недоразвити-

ем речи (ФФНР) 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи — это нарушение процессов 

формирования произношения у детей с различными речевыми расстройствами из-за 

дефектов восприятия и произношения фонем. Дети с ФФНР — это дети с ринолали-

ей, дизартрией, дислалией акустико-фонематической и артикуляторно-

фонематической формы. Без достаточной сформированности фонематического вос-

приятия невозможно становление его высшей ступени — звукового анализа. Звуко-

вой анализ — это операция мысленного разделения на составные элементы (фоне-

мы) разных звукокомплексов: сочетаний звуков, слогов и слов. У детей с сочетанием 

нарушения произношения и восприятия фонем отмечается незаконченность процес-

сов формирования артикулирования и восприятия звуков, отличающихся акустико-

артикуляционными признаками. Уровень развития фонематического слуха детей 

влияет на овладение звуковым анализом. Степень недоразвития фонематического 

восприятия может быть различна. В фонетико-фонематическом недоразвитии детей 

выявляется несколько состояний: 

▪ трудности в анализе нарушенных в произношении звуков; 

▪ при сформированной артикуляции неразличение звуков, относящихся к 

разным фонетическим группам; 

▪ невозможность определить наличие и последовательность звуков в 

слове. 

Основные проявления, характеризующие ФФНР: 

▪ недифференцированное произношение пар или групп звуков, т.е. один 

и тот же звук может служить для ребенка заменителем двух или более звуков. 

Например, вместо звуков «с», «ч», «ш» ребенок произносит звук «ть»: «тюмка» вме-

сто «сумка», «тяска» вместо «чашка», «тяпка» вместо «шапка»; 

▪ замена одних звуков другими, имеющими более простую артикуляцию, 

т.е. сложные звуки заменяются простыми. Например, группа свистящих и шипящих 

звуков может заменяться звуками «т» и «д», «р» заменяется на «л», «ш» заменяется 

на «ф». «Табака» вместо «собака», «лыба» вместо «рыба», «фуба» вместо «шуба»; 

▪ смешение звуков, т.е. неустойчивое употребление целого ряда звуков в 

различных словах. Ребенок в одних словах может употреблять звуки правильно, а в 

других заменять их близкими по артикуляции или акустическим признакам. Напри-

мер, ребенок умеет правильно произносить звуки «р», «л» и «с» изолированно, но в 

речевых высказываниях вместо «столяр строгает доску» говорит «старял стлагает 

дошку»; 
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▪ другие недостатки произношения: звук «р» — горловой, звук «с» — 

зубной, боковой и т.д. 

При наличии большого количества дефектных звуков у детей с ФФНР 

нарушается слоговая структура слова и произношение слов со стечением соглас-

ных.  Характер нарушенного звукопроизношения у детей с ФФНР указывает на 

низкий уровень развития фонематического восприятия. Несформированность фо-

нематического восприятия выражается в нечетком различении на слух фонем в 

собственной и чужой речи; неподготовленности к элементарным формам звуково-

го анализа и синтеза; затруднениях при анализе звукового состава речи. 

У детей с ФФНР наблюдается некоторое недоразвитие или нарушение выс-

ших психических процессов: 

▪ объем памяти может быть сужен по сравнению с нормой. При этом ребен-

ку понадобится больше времени и повторов, чтобы запомнить заданный материал; 

▪ внимание у таких детей может быть неустойчивым, нестабильным и 

иссякающим, а также — слабо сформированным произвольное внимание, когда 

ребенку трудно сосредоточиться на одном предмете и по специальному заданию 

переключиться на другой; 

▪ отмечаются особенности в протекании мыслительных операций: наряду с 

преобладанием наглядно-образного мышления дети могут затрудняться в пони-

мании абстрактных понятий и отношений. Скорость протекания мыслительных 

операций может быть несколько замедленной, вследствие чего может быть замед-

ленным и восприятие учебного материала и т.д. 

Исходя из перечисленных особенностей высшей нервной деятельности, де-

ти с ФФНР в педагогическом плане характеризуются следующим образом: 

▪ поведение может быть нестабильным, с частой сменой настроения; 

▪ могут возникать трудности в овладении учебными видами деятельности, 

т.к. на занятиях дети быстро утомляются, для них сложно выполнение одного за-

дания в течение длительного времени; 

▪ возможны затруднения в запоминании инструкций педагога, особенно — 

двух-, трех-, четырехступенчатых, требующих поэтапного и последовательного 

выполнения; 

▪ в ряде случаев появляются особенности дисциплинарного характера. 

Общая характеристика детей с фонетическим нарушением речи (ФНР) 

В отличие от детей с ФФНР дети с фонетическим нарушением речи (ФНР) 

не имеют нарушений фонематического слуха и восприятия. 
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ФНР - это нарушение звукопроизношения при нормальном физическом и 

фонематическом слухе и нормальном строении речевого аппарата. Может наблю-

даться расстройство отдельного звука или нескольких звуков одновременно. Как 

правило, такие нарушения звукопроизношения связаны с нарушением артикуля-

ционной моторики или ее недостаточной сформированностью.  Ребенок не может 

правильно выполнять движения органами артикуляции, особенно языком, в ре-

зультате чего звук искажается. (Моторное нарушение речи). 

Такие расстройства могут проявляться: 

▪ в отсутствии (пропуске) звука – акета вместо ракета 

▪ в искажениях – горловое произнесение звука р, щечное — ш и т.д. 

Чаще всего нарушаются: 

▪ свистящие звуки – С, З (и их мягкие пары), Ц 

▪ шипящие звуки – Ш, Ж, Ч, Щ 

▪ сонорные (язычные) – Л, Р (и их мягкие пары) 

▪ заднеязычные – К, Г, Х (и их мягкие пары) 

Неправильное произношение может наблюдаться в отношении любого со-

гласного звука, но реже нарушаются те звуки, которые просты по способу арти-

куляции и не требуют дополнительных движений языка (м, н, п, т). 

Общая характеристика детей с системным недоразвитием речи (СНР) 

Системное недоразвитие речи (СНР) – это различные сложные речевые рас-

стройства, при которых нарушено формирование всех компонентов речевой систе-

мы, относящихся к ее звуковой и смысловой стороне у детей с ограниченными 

возможностями здоровья. Недоразвитие речи у детей выражено в различной степе-

ни: от полного отсутствия речи до незначительных отклонений в развитии. Выде-

ляют три степени недоразвития речи. 

1. Системное недоразвитие речи тяжелой степени, обусловленные стойким 

нарушением познавательной деятельности. 

Логопедическая характеристика: 

- полиморфное нарушение звукопроизношения (нарушаются одновременно 

две или несколько групп звуков, например, шипящие и заднеязычные или свистя-

щие, сонорные и звонкие.); 

- грубое недоразвитие фонематического восприятия и фонематического ана-

лиза и синтеза (как сложных, так и простых форм); 

- ограниченный словарный запас (до 50 слов); 

- выраженные аграмматизмы, проявляющиеся в нарушении как сложных, так 

и простых форм словоизменения и словообразования: в неправильном употребле-

нии надежных форм существительных и прилагательных, в нарушении предложно-



15 
 

падежных конструкций, согласовании прилагательного и существительного, глаго-

ла и существительного; 

- несформированность словообразования; 

- отсутствие связной речи или тяжелое ее недоразвитие 

- грубое нарушение понимания речи. 

2.Системное недоразвитие речи средней степени, обусловленные стойким 

нарушением познавательной деятельности. 

Логопедическая характеристика: 

- полиморфное или мономорфное (нарушена только одна группа звуков) 

нарушение произношения; 

- недоразвитие фонематического восприятия и фонематического анализа (в 

ряде случаев имеются самые простые формы фонематического анализа, при вы-

полнении более сложных форм фонематического анализа наблюдаются значитель-

ные трудности); 

- аграмматизмы, проявляющиеся в сложных формах словоизменения (пред-

ложно-падежных конструкциях, согласовании прилагательного и существительно-

го среднего рода в именительном падеже, а также в косвенных падежах); 

- нарушение сложных форм словообразования; 

- недостаточная сформированность связной речи. 

3. Системное недоразвитие речи легкой степени, обусловленные стойким 

нарушением познавательной деятельности. 

Логопедическая характеристика: 

- нарушения звукопроизношения отсутствуют или носят мономорфный ха-

рактер; 

- фонематическое восприятие, фонематический анализ и синтез в основном 

сформированы, имеются лишь затруднения при определении количества и после-

довательности звуков на сложном речевом материале; 

- словарный запас ограничен; 

- в спонтанной речи отмечаются лишь единичные аграмматизмы, при специ-

альном исследовании выявляются ошибки в употреблении сложных предлогов, 

нарушения согласования прилагательного и существительного в косвенных паде-

жах множественного числа, нарушения сложных форм словообразования; 
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- в пересказах имеются основные смысловые звенья, отмечаются лишь не-

значительные пропуски второстепенных смысловых звеньев, не отражены некото-

рые смысловые отношения. 

Общая характеристика детей с билингвизмом 

Уровень владения русским языком у детей с билингвизмом различен: от 

незначительных нарушений в звуковом оформлении речи до грубых нарушений 

в лексико-грамматическом строе речи. На фоне относительно развернутой речи 

наблюдается неточное, недифференцированное употребление многих лексиче-

ских значений слов, незнание некоторых слов, неточное знание их значений.  

При обследовании учащихся с билингвизмом замечено, что словоизмене-

ние носит случайный характер и допускается множество разнообразных ошибок. 

Например, в образовании форм числа, падежа, рода, при согласовании разных 

частей речи, неумение пользоваться способами словообразования. Отмечается 

большое количество аграмматизмов. Особенно заметно неправильное использо-

вание самых простых предлогов, которые то опускаются детьми, то заменяются. 

В результате, можно сделать вывод, что русская речь детей обеднена. Диагноз 

может быть различным – от фонетико-фонематического недоразвития до общего 

недоразвития речи любого уровня, отягощённого билингвизмом.  

Формирование лексики ребенка тесно связано с развитием его познава-

тельной деятельности. Овладение словом отражает, прежде всего, процесс соот-

ношения мышления и речи в сознании ребенка и во многом определяется уров-

нем его интеллектуального развития, тесно связано с формированием восприя-

тия, памяти, других психических процессов. В свою очередь лексическая систе-

ма речи оказывает существенное влияние не только на речевое развитие в целом, 

но и на формирование познавательной деятельности ребенка, так как именно 

значение слова, по мнению Л.С. Выготского, является единицей речевого мыш-

ления.  

При билингвизме овладение языковыми обобщениями затруднено.  

Каждый язык характеризуется своей фонематической системой, опреде-

ленными закономерностями грамматического строя. В связи с этим в процессе 

овладения устной и письменной речью языковые закономерности одного языка 

как бы вступают в противоречие с еще плохо усвоенными закономерностями 

другого языка. Нарушение в овладении лексической системой языка существен-

но затрудняет общение, сотрудничество ребенка со взрослым, отрицательно 

влияет на формирование познавательной деятельности, задерживает развитие 

как устной, так и в дальнейшем письменной речи, служит препятствием при 

овладении школьной программой.  

Формирование лексики в онтогенезе обусловлено развитием представле-

ний об окружающей действительности. Расширение представлений ребенка об 

окружающем мире происходит при взаимодействии с реальными объектами и 

явлениями в процессе неречевой и речевой деятельности, а также посредством 

общения с взрослыми. Одним из значимых факторов успешности речевого об-

щения является сформированность лексики.  



17 
 

Таким образом, развитие лексической стороны речи является важным мо-

ментом в речевом развитии и выходит на первый план в работе с детьми с би-

лингвизмом.  

 

1.3. Возрастные и индивидуальные особенности контингента детей, за-

численных на логопункт 

При разработке рабочей программы учитывались результаты логопедическо-

го обследования детей с нарушениями речи. 

В 2023-2024 учебном году на логопункт МБДОУ «Детский сад № 60 «Ро-

машка» на начало учебного года зачислены дети от 5 до 7 лет, имеющие следую-

щие логопедические заключения НПОЗ, ФНР, ФФНР, ОНР, СНР, билингвизм. Об-

следование проводилось по речевой карте для обследования ребенка дошкольного 

возраста О.И. Крупенчук. 

 

1.4. Планируемые результаты освоения программы детьми. Целевые 

ориентиры реализации Программы (по ФАОП) 

 

Целевые ориентиры реализации Программы (по ФАОП) 

В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, 

планируемые результаты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых 

ориентиров. 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

 усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлени-

ях окружающего мира; 

 употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, много-

значные; 

 умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

 правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

 составляет различные виды описательных рассказов (описание, повест-

вование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности выска-

зывания, составляет творческие рассказы; 

 владеет простыми формами фонематического анализа; 

 осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и 

синтез слов; 

 правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

 составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных 

картинок, используя графические схемы, наглядные опоры; 

 владеет предпосылками овладения грамотой; 

 сопереживает персонажам художественных произведений. 

 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

 не подлежат непосредственной оценке; 
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 не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так 

и промежуточного уровня развития обучающихся с различными нарушениями ре-

чи; 

 не являются основанием для их формального сравнения с реальными 

достижениями обучающихся с ТНР; 

 не являются основой объективной оценки соответствия, установленным 

требованиям образовательной деятельности и подготовки обучающихся; 

 не являются непосредственным основанием при оценке качества обра-

зования. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способно-

сти ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования 

могут существенно варьировать у разных обучающихся в силу различий в условиях 

жизни и индивидуальных особенностей развития конкретного ребенка. 

 

1.5.  Система педагогической диагностики (мониторинга) достижения 

детьми планируемых результатов освоения программы 

 

В начале и в конце учебного года, учитель-логопед проводит углубленную 

диагностику речи детей и заполняет соответствующую документацию. 

Задачами углубленного логопедического обследования являются выявление 

особенностей общего и речевого развития детей, состояния компонентов речевой 

системы.  

Углубленное логопедическое обследование позволяет выявить не только 

негативную симптоматику в отношении общего и речевого развития ребенка, но и 

позитивные симптомы, компенсаторные возможности, зону ближайшего развития.   

Диагностика позволяет решать задачи развивающего обучения и адаптиро-

вать программу в соответствии с возможностями и способностями каждого ребен-

ка. 

Для проведения логопедического обследования используется речевая карта 

для обследования ребенка дошкольного возраста О.И. Крупенчук. 

Цель: выявить уровень возможного освоения образовательной программы 

ребенком, индивидуальные особенности развития ребенка в зависимости от пер-

вичного нарушения и на основе полученных результатов разработать учителем-

логопедом индивидуальные планы коррекционно-развивающей работы.  

Программа диагностики ребенка учителем-логопедом  

1.Обследование состояния органов артикуляционного аппарата  

А) Состояние мимической мускулатуры в покое  

Б) Анатомическое строение артикуляционного аппарата  

2.Речевая моторика   

А). Состояние артикуляционной моторики  

Б). Исследование динамической организации движений органов артикуляци-

онного аппарата  

В). Состояние мимической мускулатуры  
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3.Обследование фонетической стороны речи  

А). Состояние звукопроизношения   

Б). Состояние просодики  

4.Обследование слоговой структуры слова  

5. Обследование состояния функций фонематического слуха  

(фонематического восприятия)  

6.Обследование звукового анализа слова  

7.Обследование понимания речи  

А) Понимание обращённой речи  

Б) Пассивный словарь  

В) Дифференциация форм словообразования  

8.Обследование лексики и грамматического строя экспрессивной речи. Ак-

тивный словарь  

9.Грамматический строй речи  

10.Состояние связной речи  

При непосредственном контакте с ребенком обследование начинается с озна-

комительной беседы, целью которой является не только установление положитель-

ного эмоционального контакта, но и определение степени его готовности к уча-

стию в речевой коммуникации, умения адекватно воспринимать вопросы, давать на 

них ответы (однословные или развернутые), выполнять устные инструкции, осу-

ществлять деятельность в соответствии с возрастными и программными требова-

ниями. 

 

Оформление результатов диагностики 
Для анализа данных по результатам диагностики используется следующая 

таблица 

 
 1 младшая 

группа 

2 млад-

шая 

группа 

Средняя 

группа 

Старшая 

группа 

Подготовительная 

группа 

Итого 

Общее коли-

чество детей 

в саду 

      

Всего обсле-

довано детей  

      

Из них с ре-

чевыми 

нарушениями 

выявлено  

      

Норма рече-

вого разви-

тия 

      

НПОЗ       

ФНР       

ФФНР       

ОНР 4       
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ОНР 3       

ОНР 2       

ОНР 1       

Алалия       

Заикание       

Ринолалия       

ТНР билинг-

визм 

      

Другие рече-

вые наруше-

ния 

      

 

В процессе обследования изучается состояние пространственно-зрительных 

ориентировок. 

При необходимости промежуточного контроля – заполняется экран звуко-

произношения.  

По результатам диагностики заполняется речевая карта, формулируется ло-

гопедическое заключение и разрабатывается план индивидуальной работы с ре-

бенком на учебный год.  
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Первичная и итоговая диагностика. Анализ данных. 

В МБДОУ «Детский сад № 60 «Ромашка» проводится мониторинг речевого развития воспитанников, зачисленных на 

логопедические занятия. 

Данные мониторинга оформляются в следующую таблицу: 

 

№ Ф.И. ре-

бенка 

Звукопроиз-

ношение 

Фонематиче-

ское восприя-

тие 

Слоговая 

структура 

слова 

Словарь Грамматиче-

ский строй 

Связная речь Звуковой ана-

лиз и синтез 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 

  стар. итог. стар. итог. стар. итог. стар. итог. стар. итог. стар. итог. стар. итог. 

1.                

2.                

3.                

4.                

5.                

 

 

 

1- низкий уровень, 2 – средний уровень, 3 – высокий.
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2. Содержательный раздел 

 

2.1. Содержание коррекционно-логопедической работы с детьми 

 

 Основными задачами коррекционно-развивающего обучения в старшей 

группе детей является продолжение работы по развитию:  

1) понимания речи и лексико-грамматических средств языка;  

2) произносительной стороны речи;  

3) самостоятельной развернутой фразовой речи;  

4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения.  

Для детей старшей группы предусматриваются следующие виды коррекци-

онных логопедических занятий по формированию:  

• связной речи;  

• словарного запаса, грамматического строя;  

• произношения.  

 

Основными задачами коррекционно-развивающего обучения в подготови-

тельной группе является комплексная подготовка детей к обучению в школе. В 

связи с этим логопедическая работа направлена на решение задач, связанных с 

дальнейшим развитием и совершенствованием фонетического, лексико-

грамматического строя языка, связной речи, а также подготовкой детей к овладе-

нию элементарными навыками письма и чтения.  

При этом логопеду необходимо обладать четкими представлениями о:  

• сохранных компонентах языка ребенка, которые послужат базой для даль-

нейшего совершенствования его речевого развития; 

 • степени и характере остаточных проявлений недоразвития речи ребенка;  

• особенностях психического и моторного развития ребенка, важных для 

полноценного преодоления недоразвития речи.  

В процессе логопедической работы особое внимание уделяется развитию у 

детей:  

• способности к сосредоточению;  

• умения войти в общий ритм и темп работы и удерживанию его в течение 

занятия;  

• умения следовать единому замыслу работы в процессе как индивидуаль-

ных, так и совместных усилий;  

• умения реализации замысла работы, доведения начатой деятельности до 

предполагаемого результата;  

• возможности использования помощи партнера по работе.  

Процесс усвоения языковых средств в условиях коррекционного воздействия 

ориентирован на осмысление детьми учебного материала, закрепление полученных 

знаний и умений в процессе тренировочных упражнений и упрочение соответ-

ствующих навыков в актах речевой коммуникации.  

Направления коррекционно-развивающей работы:  

1) совершенствование произносительной стороны речи;  
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2) совершенствование лексико-грамматической стороны речи;  

3) развитие самостоятельной развернутой фразовой речи;  

4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения. 

Исходной методологической основой содержания коррекционной логопе-

дической работы ДОУ являются положения, разработанные в отечественной ло-

гопедии Л.С. Выготским, Р.Е. Левиной, Л.Е. Журовой, Т.Б. Филичевой, Г.В. 

Чиркиной и другими.   

Рабочая программа учителя-логопеда МБДОУ «Детский сад № 60 «Ро-

машка» на 2023-2024 учебный год составлена на основе типовых базовых 

ПРОГРАММ с учетом положений программы ДОУ и ФГОС ДО:   

- ПРОГРАММА ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ ПО ПРЕОДОЛЕНИЮ 

ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧЕСКОГО НАРУШЕНИЯ РЕЧИ У ДЕТЕЙ (авто-

ры программы Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина), 

- ПРОГРАММА ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ ПО ПРЕОДОЛЕНИЮ 

ОБЩЕГО НЕДОРАЗВИТИЯ РЕЧИ У ДЕТЕЙ (авторы программы Т.Б. Филиче-

вой, Г.В. Чиркина, Т.В, Туманова), рекомендованных Ученым Советом ГНУ 

«Институт коррекционной педагогики Российской академии образования» для 

использования в ДОУ.  Использование двух программ одновременно обусловле-

но наличием на логопедическом пункте ДОУ детей как с ФНР и ФФНР, так и с 

ОНР.   

Содержание коррекционной образовательной деятельности обеспечивает: 

 Выявление особых образовательных потребностей детей с наруше-

ниями речи;   

 Осуществление индивидуально ориентированной педагогической 

помощи детям с нарушениями речи с учетом особенностей психофизического 

развития и индивидуальных возможностей; 

 Возможность освоения детьми с нарушениями речи основной обще-

образовательной программы ДОУ и их интеграции в образовательном учрежде-

нии.   

В соответствии со спецификой коррекционных логопедических занятий 

ДОУ   образовательная область «Речевое развитие» выдвинута в деятельности 

учителя-логопеда в рабочей программе на первый план, так как овладение род-

ным языком является одним из основных элементов формирования личности.   

Основными направлениями работы учителя-логопеда ДОУ по коррекции и 

развитию речи детей с нарушениями речи в соответствии с образовательной об-

ластью «Речевое развитие» ФГОС ДО являются: 

1. Воспитание звуковой культуры речи (нормализация звукопроизноше-

ния) - развитие восприятия звуков родной речи и произношения;  

2. Формирование элементарного осознания явлений языка и речи (разви-

тие фонематического восприятия и слуха) – различение звука и слова, нахождение 

места звука в слове;  
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3. Развитие активного словаря – освоение значений слов и их уместное 

употребление в соответствии с контекстом высказывания, ситуацией, в которой 

происходит общение;   

4. Формирование грамматического строя речи:   

 

А) морфология (изменение слов по родам, числам, падежам),  

Б) синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и предложений),  

В) словообразование;   

5. Развитие связной речи – монологической (рассказывание) и диалогиче-

ской (разговорной);   

6. Воспитание любви и интереса к художественному слову. 

 

Содержание и организация образовательной коррекционно-

логопедической деятельности в условиях ДОУ 
Эффективность коррекционно-развивающей работы определяется чёткой 

организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным рас-

пределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в рабо-

те всех субъектов коррекционного процесса.    

Содержание коррекционной логопедической работы по преодолению ФНР, 

ФФНР, ОНР и СНР у детей, зачисленных на коррекционные логопедические за-

нятия ДОУ, обеспечивает вариативность и личностную ориентацию образова-

тельного процесса с учетом индивидуальных возможностей и потребностей де-

тей.   

Форма организации обучения на логопедических занятиях ДОУ – под-

групповая и индивидуальная. В соответствии с ФГОС ДО основной формой ра-

боты с детьми-дошкольниками является игровая деятельность. Рабочая про-

грамма учитывает это положение, она предполагает, что занятие при максималь-

ном использовании игровых форм остается одной из основных форм работы с 

детьми, имеющими нарушения речи.   

Организация деятельности логопеда в течение года определяется задачами, 

поставленными Рабочей программой. Учебный год на коррекционных логопеди-

ческих занятиях ДОУ условно делится на 3 периода: 

1 период – сентябрь – ноябрь 

2 период – декабрь – февраль;   

3 период март – май.   

Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября. Логопедиче-

ские подгрупповые и индивидуальные занятия проводятся с 15 сентября по ре-

гламенту НОД, составленному учителем-логопедом. По договоренности с адми-

нистрацией ДОУ и воспитателями групп логопед может брать детей со всех за-

нятий. В отличие от специализированного ДОУ задача коррекции речевой дея-

тельности в системе логопедической работы является дополнительной. Поэтому 

в расписании образовательной деятельности нет времени, специально отведен-



25 
 

ного для занятий с логопедом. Регламент логопедической НОД составляется та-

ким образом, чтобы не мешать усвоению общеобразовательной программы и 

предоставить возможность родителям при необходимости или желании участво-

вать в индивидуальных логопедических занятиях: часть логопедической работы 

вынесена во вторую половину дня. 

В соответствии с СанПин продолжительность подгрупповых занятий с 

детьми 6-го года жизни составляет 20-25 минут, с детьми 7-го года жизни - 25-30 

минут.  Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной груп-

пы, имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые наруше-

ния. Количество детей в подгруппе от 2 до 4 человек. 

Индивидуальные занятия изначально планируются под нужды конкретного 

воспитанника и в случае болезни уплотняются за счёт объединения занятий. 

Длительность индивидуальных занятий – 10-15 минут. Индивидуальные за-

нятия с ребенком проводятся 2-3 раза в неделю (количество зависит от сложности 

речевого дефекта). На каждого ребенка планируется индивидуальный маршрут. 

На стадии автоматизации звуков учитель-логопед может объединять детей в 

подгруппы из 2-3 человек, а также раз в неделю для закрепления пройденного ма-

териала по общему речевому развитию. 

Основная цель индивидуальных занятий состоит в выборе и в применении 

комплекса артикуляционных упражнений, направленных на устранение специ-

фических нарушений звуковой стороны речи, характерных для дислалии, ди-

зартрии и др. На индивидуальных занятиях логопед имеет возможность устано-

вить эмоциональный контакт с ребёнком, активизировать контроль над каче-

ством звучащей речи, корригировать речевой дефект, сгладить невротические 

реакции.  На данных занятиях дошкольник должен овладеть правильной артику-

ляцией каждого изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных фоне-

тических условиях: изолированно, в прямом и обратном слоге, словах несложной 

слоговой структуры. Коррекционно-развивающая работа учителя-логопеда с 

конкретным воспитанником ДОУ, зачисленным на логопедические занятия, 

включает в себя те направления, которые соответствуют структуре его речевого 

дефекта.  

Продолжительность коррекционно-развивающей работы во многом обуслов-

лена индивидуальными особенностями детей. Примерная продолжительность заня-

тий с детьми с ФНР составляет 6 месяцев, ФФНР - 1 год, ОНР – 2 года, СНР – 3 го-

да. Согласно положению, об оказании логопедической помощи в организациях, 

осуществляющих образовательную деятельность (Распоряжение МП РФ от 

06.04.2021 №Р-77) в течение года на коррекционных логопедических занятиях за-

нимаются до 25 детей.  Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по 

мере устранения у них дефектов речи. Результаты логопедической работы отмеча-

ются в речевой карте ребёнка. 
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Названия занятий, указанные в коррекционно-тематическом планировании, 

носят условный характер и могут быть видоизменены. На каждом занятии в ком-

плексе решаются как коррекционно-развивающие, так и воспитательно-

образовательные задачи. Они определяются с учетом специфики различных видов 

деятельности, возрастных и индивидуально-типологических особенностей детей с 

ОНР. 

При разработке планирования отдаётся предпочтение темам из ближайшего 

окружения. Вся деятельность носит комбинированный характер, что оправдывается 

недостаточной эмоционально-волевой регуляцией поведения детей и необходимо-

стью частой сменой видов деятельности для соблюдения охранительного режима 

при взаимодействии с детьми. 

Большая часть всех организационных форм логопедической работы прово-

дится, согласно ФГОС, в виде коммуникативных игр, речевой гимнастики, логопе-

дических тренингов, дидактических игр и др. 

2.2. Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализа-

ции рабочей программы учителя-логопеда  

Исходя из целей и задач Рабочей программы учителя-логопеда Чуевой 

С.Н. были составлены следующие документы, регламентирующие работу кор-

рекционных логопедических занятий на 2023-2024 учебный год: 

Годовой план работы учителя-логопеда на 2023-2024 учебный год;   

Перспективный план образовательной деятельности по коррекции речи де-

тей 6-7 лет с НПОЗ, ФНР, ФФНР, ТНР; СНР, билингвизмом. 

Календарно-тематический план образовательной деятельности по коррек-

ции речи детей 5-6 лет с нарушениями речи на логопедических занятиях ДОУ;  

Календарно-тематический план образовательной деятельности по коррек-

ции речи детей 6-7 лет (включительно) с нарушениями речи на логопедических 

занятиях ДОУ;  

Примерный план индивидуальной коррекционной работы по звукопроизно-

шению на логопедических занятиях в ДОУ. 

 

Методы коррекционной логопедической работы:  

1. Наглядные  

- непосредственное наблюдение и его разновидности;   

- опосредованное наблюдение (изобразительная  наглядность: рас-

сматривание игрушек и картин, рассказывание по игрушкам и картинам);  

2. Словесные  

- чтение и рассказывание художественных произведений;  

- заучивание наизусть стихов, небольших рассказов, скороговорок; 

- пересказ; 

- обобщающая беседа;  

- рассказывание без опоры на наглядный материал; 
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3. Практические   

- дидактические игры и упражнения;  

- игры-драматизации и инсценировки;   

- хороводные игры и элементы логоритмики. 

 

Средствами коррекции и развития речи детей с ФНР, ФФН, ОНР, СНР, би-

лингвизмом являются:   

- общение детей со взрослыми (родителями, воспитателями, логопедом, 

музыкальным руководителем, инструктором по физической культуре и др.);   

- культурная языковая среда (дома и в детском саду); 

- обучение родной речи на занятиях (занятия по формированию фонети-

ко-фонематической стороны речи, занятия по развитию ЛГСР и связной речи, чте-

ние художественной литературы);   

- художественная литература, читаемая помимо занятий (дома и в дет-

ском саду);   

- изобразительное искусство, музыка, театр;   

- занятия по другим разделам образовательной программы ДОУ. 

 

Формы и приемы организации образовательного коррекционного процесса  

 

Совместная образовательная дея-

тельность учителя-логопеда с детьми  

Самостоя-

тельная деятельность 

детей 

Образова-

тельная деятель-

ность в семье 

Непосред-

ственно образо-

вательная лого-

педическая дея-

тельность 

Образова-

тельная деятельность 

 в режимных 

моментах 

1. Подгруп-

повая НОД  

2. Индивиду-

альная НОД  

3. Дидакти-

ческие игры  

4. Настоль-

но-печатные игры  

5. Компью-

терные обучаю-

щие игры и про-

граммы  

6. Разучива-

1. Пальчиковые 

игры и упражнения  

2. Мимические, 

логоритмические, 

артикуляционные, 

дыхательные гимна-

стики  

3. Речевые ди-

дактические игры   

4. Чтение  

5. Тренинги 

(действия по речево-

му образцу учителя-

1. Сюжетно-

ролевые игры  

2. Дидактические 

игры  

3. Настольно-

печатные игры  

4. Словотворчество  

5. Совместная про-

дуктивная и игровая 

деятельность   

1. Выполнение 

рекомендаций учи-

теля-логопеда по 

исправлению нару-

шений в речевом 

развитии  

2. Речевые игры  

3. Беседы  

4. Чтение книг, 

рассматривание ил-

люстраций  

5. Заучивание 

скороговорок, по-

тешек, чистогово-
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ние скорогово-

рок, чистогово-

рок, стихотворе-

ний  

7. Речевые 

задания и упраж-

нения  

8. Работа по 

нормализации 

звукопроизноше-

ния, обучению 

пересказу, со-

ставлению описа-

тельного рассказа  

логопеда)  

6. Праздники, 

развлечения  

рок, стихотворений  

6.Игры-

драмматизации 

 

Формы и средства организации образовательной деятельности: 

 фронтальные (подгрупповые) коррекционные занятия и индивидуаль-

ные коррекционные занятия;  

 наблюдение (дети наблюдают за другими детьми при постановке пра-

вильной артикуляции);  

 комментирование своей деятельности (проговаривание вслух после-

дующего действия); игры и упражнения на развитие общей и мелкой моторики; 

 упражнения на формирование правильного физиологического дыхания 

и фонационного выдоха;  

 подвижные игры с речевым сопровождением на закрепление навыков 

правильного произношения звуков; 

 игры на развитие пространственной ориентации; 

 упражнения на развитие слухового восприятия, двигательной памяти;  

 игры, упражнения на восприятие цвета и формы и др.  

Индивидуальные занятия направлены на формирование артикуляционных 

укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и развитие фонемати-

ческого слуха и восприятия, уточнение и расширение словарного запаса, отработ-

ку лексико-грамматических категорий. Последовательность устранения выявлен-

ных дефектов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с 

речевыми особенностями каждого ребенка и индивидуальным перспективным 

планом. Постановка звуков осуществляется при максимальном использовании всех 

анализаторов.   

Внимание детей обращается на основные элементы артикуляции звуков в 

период первоначальной постановки, которая является лишь одним из этапов изу-

чения нового звука. Частные приемы коррекции определяются и детализируются в 

зависимости от состояния строения и функции артикуляционного аппарата. При 
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закреплении артикуляции последовательность позиции звука от наиболее благо-

приятной для произнесения к наименее благоприятной, от легкой к трудной уста-

навливается логопедом с учетом особенностей артикуляционной базы родного 

языка. Учитывается следующее: для первоначальной постановки отбираются зву-

ки, принадлежащие к различным фонетическим группам; звуки, смешиваемые в 

речи детей, поэтапно отрабатываются отсрочено во времени; окончательное за-

крепление изученных звуков достигается в процессе дифференциации всех близ-

ких звуков.  

Материал для закрепления правильного произношения звуков подбирается 

таким образом, чтобы он одновременно способствовал расширению и уточнению 

словаря, грамматически правильной речи, умению правильно строить предложе-

ния и способствовал развитию связной речи.   

Методы обучения произношению:  

1.Аналитико-синтетический метод предполагает такое построение обучения, 

когда при формировании произносительных навыков работа над целым словом со-

четается с отработкой его элементов.  

2.Концентрический метод предусматривает использование базовых звуков 

для постановки других.  

3.Полисенсорный метод предполагает возможность максимально использо-

вать слух, зрение, тактильно-вибрационные ощущения ребенка.  

 

Особенности организации предметно-пространственной развивающей 

среды  

Организуя предметно-пространственную развивающую среду, педагоги 

должны руководствоваться возрастными и психологическими особенностями до-

школьников с различными нарушениями речи. Прежде всего, следует учесть, что 

старший дошкольный возраст является сензитивным периодом развития речи. Л. 

С. Выготский отмечал, что в этом возрасте происходит соединение речи с мышле-

нием. Речь постепенно превращается в важнейший инструмент мышления, поэто-

му нужно сделать акцент на развитие словаря, на усвоение понятий, и именно в 

этом возрасте полезно проводить с детьми словесные игры, игры-драматизации, 

активно использовать театрализованные игры. 

В 5 лет происходит заметное изменение памяти. У детей впервые появляют-

ся действия, связанные с намерением что-то запомнить. В связи с этим важно сти-

мулировать повторение как основу запоминания, активно использовать различные 

мнемотехнические средства, символы, схемы.   

Ребенка шестого года жизни следует учить рассматривать и сравнивать 

предметы, воспринимаемые посредством всех органов чувств; находить в них об-

щее и различное; учить объединять предметы по общим признакам. Так, совер-

шенствование чувственного опыта приобретает особое значение: оно способствует 
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улучшению восприятия, стимулирует и развитие мышления, и развитие речи. 

Предоставляя детям возможность понюхать, потрогать, пощупать предметы и ма-

териалы, педагог не только развивает их тактильный и сенсорный опыт, но и при-

вивает интерес к познавательной деятельности.  

Особое значение приобретает использование обучающих дидактических игр, 

в которых начинается формирование мотивации готовности к школьному обуче-

нию.  

У детей шестого года жизни развивается и эстетическое восприятие действи-

тельности, поэтому эстетике оформления жизненного пространства уделяется осо-

бое внимание.   

Для создания предметной среды речевого развития в кабинете используются 

следующие материалы:  

 предметные картинки; 

 логопедическое лото; 

 карточки для звукового анализа; 

 тетради для автоматизации разных звуков; 

 звуковые кубики; 

 набор текстов для автоматизации звуков; 

 сюжетные картинки; 

 символы артикуляционной гимнастики; 

 карточки – звукоподражания; 

 профили артикуляционного аппарата; 

 картинки для уточнения слоговой структуры слова; 

 зрительные символы гласных и согласных звуков; 

 касса букв и слогов; 

 числовые ряды; 

 альбомы и тетради с предметными и сюжетными картинками для ин-

дивидуальной и фронтальной работы с детьми; 

 тематические папки:  

Игрушки Домашние животные Лето 

Фрукты Дикие животные Птицы 

Овощи Обувь Рыбы 

Мебель Транспорт Спорт 

Посуда Цветы Космос 

Одежда Осень Смоленск – город-герой 

Семья Зима ВОВ 

Продукты Весна Школьные принадлеж-

ности 
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 дидактические игры по развитию лексико-грамматических представле-

ний, звукопроизношения, фонематического восприятия 

  различные материалы для развития мелкой моторики пальцев рук, шну-

ровки.  

 

2.3. Взаимодействие учителя-логопеда с воспитателями и специалистами 

ДОУ 

 

Эффективность коррекционной воспитательно-образовательной работы 

определяется не только чёткой организацией жизни детей в период их пребывания 

в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, но и коорди-

нацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса. 

Взаимодействие с воспитателями группы и специалистами ДОУ осуществля-

ется в разных формах:  

 совместное планирование коррекционно-развивающей работы в группе во 

всех образовательных областях; 

 обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-

развивающей работы;  

 оснащение развивающего предметного пространства в групповом поме-

щении;  

взаимопосещение и участие в интегрированной образовательной деятель-

ности.  

. 

 

Система взаимодействия специалистов группы 

Учи-

тель-логопед 

Организует и координирует коррекционно-

развивающую работу с детьми с нарушениями речи, осу-

ществляет коррекцию звукопроизношения, их автоматиза-

цию, дифференциацию, введение их в самостоятельную 

речь, способствует практическому овладению детьми 

навыками словообразования и словоизменения, связной 

речи. Осуществляет мониторинг уровня речевого развития 

детей (не менее двух раз в год); осуществляет координа-

цию коррекционной работы всех специалистов, работаю-

щих с детьми с ОВЗ: музыкального руководителя, физ-

культурного работника. Вовлекает родителей в процесс ло-

гопедической коррекции через детские логопедические 

тетради, наглядную агитацию в группе, открытые просмот-

ры, собрания, консультации, беседы. 

Воспи-

татель 

Составление перспективного планирования работы 

на текущий период во всех образовательных областях; об-

суждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-

развивающей работы; оснащение развивающего предмет-

ного пространства в групповом помещении; взаимопосе-
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щение и участие в интегрированной образовательной дея-

тельности.  

 

Музы-

кальный ру-

ководитель 

Осуществляет подбор и внедрение в повседневную 

жизнь ребенка музыкатерапевтических произведений, что 

сводит к минимуму поведенческие и организационные 

проблемы, повышает работоспособность детей, стимулиру-

ет их внимание, память, мышление. Совершенствует об-

щую и мелкую моторику, выразительность мимики, пла-

стику движений, постанову дыхания, голоса, чувства рит-

ма, просодическую сторону речи. Формирование музы-

кального слуха и внимания к неречевым звукам. Развитие 

двигательной памяти и координации. Использование музы-

кально-ритмических игр, логоритмических упражнений на 

согласование речи с движением. Работа над выразительно-

стью мимики и жестов в музыкальных этюдах; над пласти-

кой и темпом движения в музыкальных зарисовках. Обуче-

ние коммуникативным навыкам в играх-драматизациях. 

Ин-

структор по 

физической 

культуре 

Решает: традиционные задачи по общему физиче-

скому воспитанию и развитию, направленные на укрепле-

ние здоровья, развитие двигательных умений и навыков, 

что способствует формированию психомоторных функций, 

и специфические коррекционно-развивающие: развитие 

моторной памяти, способности к восприятию и передаче 

движений по пространственно-временным характеристи-

кам, совершенствование ориентировки в пространстве. 

Обучение пространственным ориентировкам в играх и 

упражнениях. Формирование правильного физиологиче-

ского дыхания и фонационного выдоха с помощью специ-

альных гимнастик. 

Меди-

цинский ра-

ботник 

Медицинский контроль и профилактика заболевае-

мости 

 

2.4. Взаимодействие учителя-логопеда с семьями воспитанников 

Все усилия учителя-логопеда по подготовке к школе и успешной интеграции 

детей с различными нарушениями речи, будут недостаточно успешными без по-

стоянного контакта с родителей (законным представителям). Семья должна при-

нимать активное участие в развитии ребенка, чтобы обеспечить непрерывность 

коррекционно-восстановительного процесса. Родители (законные представители) 

отрабатывают и закрепляют навыки и умения у воспитанников, сформированные 

учителем-логопедом. Домашние задания, предлагаемые учителем-логопедом, 

должны быть четко разъяснены. Это обеспечит необходимую эффективность кор-
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рекционной работы, ускорит процесс восстановления нарушенных функций у вос-

питанников. 

Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе - ключевая задача 

периода развития ребенка в период дошкольного возраста. 

С возрастом число близких людей увеличивается. В этих отношениях ребе-

нок находит безопасность и признание, они вдохновляют его исследовать мир и 

быть открытым для нового. Значение установления и поддержки позитивных 

надежных отношений в контексте реализации Программы сохраняет свое значе-

ние на всех возрастных ступенях. 

Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под влия-

нием различных факторов, первым и важнейшим из которых является семья. 

Именно родители (законные представители), семья в целом, вырабатывают у обу-

чающихся комплекс базовых социальных ценностей, ориентации, потребностей, 

интересов и привычек. 

Взаимодействие учителя-логопеда с родителей (законным представителям) 

направлено на повышение педагогической культуры родителей (законных пред-

ставителей). Задача учителя-логопеда - активизировать роль родителей (законных 

представителей) в воспитании и обучении ребенка, выработать единое и адекват-

ное понимание проблем ребенка. 

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

 вовлечение родителей (законных представителей) в коррекцион-

но-развивающий образовательный процесс; 

 внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителя-

ми (законным представителям), активизация их участия в коррекции речево-

го развития ребёнка. 

 повышение родительской компетентности в вопросах воспита-

ния и обучения обучающихся. 

 

2.5. Содержание направлений работы с семьей по образовательной обла-

сти «Речевое развитие» (по ФАОП) 

 

Развитие речи: 

1. Изучать особенности общения взрослых с детьми в семье. Обращать 

внимание родителей на возможности развития коммуникативной сферы ребенка в 

семье и детском саду. 

2. Рекомендовать родителям использовать каждую возможность для об-

щения с ребенком, поводом для которого могут стать любые события и связанные 

с ними эмоциональные состояния, достижения и трудности ребенка в развитии 

взаимодействия с миром и др. 
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3. Показывать родителям ценность диалогического общения с ребенком, 

открывающего возможность для познания окружающего мира, обмена информа-

цией и эмоциями. Развивать у родителей навыки общения, используя семейные ас-

самблеи, коммуникативные тренинги и другие формы взаимодействия. Показы-

вать значение доброго, теплого общения с ребенком, не допускающего грубости; 

демонстрировать ценность и уместность как делового, так и эмоционального об-

щения. Побуждать родителей помогать ребенку устанавливать взаимоотношения 

со сверстниками, младшими детьми; подсказывать, как легче решить конфликт-

ную (спорную) ситуацию. 

4. Привлекать родителей к разнообразному по содержанию и формам со-

трудничеству. 

Восприятие художественной литературы и фольклора: 

1. Показывать родителям ценность домашнего чтения, выступающего 

способом развития пассивного и активного словаря ребенка, словесного творче-

ства. 

2. Рекомендовать родителям произведения, определяющие круг семейно-

го чтения в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями ре-

бенка. Показывать методы и приемы ознакомления ребенка с художественной ли-

тературой. 

3. Обращать внимание родителей на возможность развития интереса ре-

бенка в ходе ознакомления с художественной литературой при организации се-

мейных театров, вовлечения его в игровую деятельность, рисование. 

4. Ориентировать родителей в выборе художественных и мультиплика-

ционных фильмов, направленных на развитие художественного вкуса ребенка. 

5. Привлекать родителей к проектной деятельности (особенно на стадии 

оформления альбомов, газет, журналов, книг, проиллюстрированных вместе с 

детьми). Побуждать поддерживать детское сочинительство. 

 

2.6. Планируемые результаты работы с семьей (по ФАОП). 

 

1. Появление интереса родителей к работе ДОУ, к воспитанию детей. 

2. Повышение компетентности родителей в психолого-педагогических 

вопросах. 

3. Сохранение семейных ценностей и традиций. 

4. Увеличение количества обращений с вопросами к педагогу. 

5. Рост удовлетворенности родителей работой педагога и ДОУ. 
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3. Организационный раздел 

 

3.1. Организация коррекционно-развивающей деятельности  

 

3.1.1. Образовательная нагрузка 

Вся коррекционно-развивающая работа логопеда делится по форме проведе-

ния на подгрупповую и индивидуальную.  

Подгрупповые фронтальные логопедические занятия проводятся согласно 

календарно-тематическому планированию, но могут вноситься корректировки.  

Две недели в сентябре (до 15 сентября 2023 г.) и две недели в мае (с 15 мая 

2024 г.) -период логопедического обследования. 

Каждый ребенок посещает коррекционно-развивающие занятия учителя-

логопеда, согласно плану коррекционной работы. 

Индивидуальная работа проводиться по коррекции звукопроизношения и 

других речевых и неречевых процессов, в соответствии с индивидуальными осо-

бенностями обучающихся. 

В середине каждого коррекционно–развивающего занятия проводится физ-

культминутка.  

Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к режиму 

логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия ребенка с логопе-

дом и сверстниками. Обеспечивается реализация требований здоровьесбережения 

по охране жизни и здоровья воспитанников в образовательном процессе. Основной 

формой работы с детьми дошкольного возраста является игровая деятельность. Все 

коррекционно-развивающие индивидуальные и подгрупповые занятия, носят игро-

вой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми 

упражнениями, и не дублируют школьных форм обучения.  

В летний период проводятся только индивидуальные коррекционно-

развивающие занятия с детьми. 

 

3.1.2. Структура подгрупповых и индивидуальных занятий 

 

Подгрупповые занятия проводятся по следующей структуре: 

 Организационный момент (развитие психических процессов) 

 Основная часть (пальчиковая гимнастика, координация речи с движе-

нием, развитие речевого дыхания, развитие зрительного внимания, работа над го-

лосом, работа над интонационной выразительностью речи и чёткостью дикции, 

коррекция слоговой структуры слова, актуализация и расширение словарного запа-

са, формирование и совершенствование ЛГНР, развитие связной речи, развитие 

фонематического восприятия, соотнесение звука и буквы, звуко-слоговой анализ и 

синтез слогов, слов и предложений, развитие оптико-пространственных представ-

лений) 

 Итог занятия (рефлексия) 

 Индивидуальные занятия  

 Организационный момент (развитие психических процессов) 
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  Основная часть (артикуляционная гимнастика и развитие мимической 

мускулатуры, пальчиковая гимнастика, развитие речевого дыхания, работа над го-

лосом, работа над интонационной выразительностью речи и чёткостью дикции, 

развитие фонематического восприятия, постановка, автоматизация и дифференци-

ация звуков, коррекция слоговой структуры слова, формирование и совершенство-

вание ЛГНР) 

 Итог занятия (рефлексия) 

 

3.1.3. Формы коррекционно-образовательной деятельности 

 

Образовательные, воспитательные и коррекционно-развивающие задачи ре-

шаются через различные формы организации образовательного процесса детей: 

 на занятиях;   

 в совместной деятельности; 

 в самостоятельной деятельности детей; 

 в совместной деятельности с семьей. 

 

Тип занятия Направление в развитии коррекции 

Индивиду-

альные занятия 

Коррекция, постановка звуков, автоматизация и их 

дифференциация; работа над речевым аппаратом. 

Подгруппо-

вые занятия 

Воспитание общих речевых навыков: ритм, темп, дыха-

ние, голос, интонация; воспитание слухового и зрительного 

восприятия, внимания; развитие артикуляционной и ручной 

моторики; развитие словаря (обогащение словаря по всем 

лексическим темам); развитие фонематического восприятия, 

звукового анализа и синтеза; формирование грамматического 

строя речи; развитие повествовательно-описательной речи; 

развитие памяти, логического мышления. 

Совместная 

деятельность 

Обучающие речевые игры с использованием предметов 

и игрушек; коммуникативные игры с включением малых 

фольклорных форм (потешки, прибаутки); чтение, рассмат-

ривание иллюстраций; речевые дидактические (в том числе 

настольно-печатные) игры по всем разделам программы; ра-

зучивание стихотворений; речевые задания и упражнения; 

моделирование и обыгрывание проблемных ситуаций. 

Работа по 

-обучению пересказу с опорой на вопросы учителя-

логопеда, 

-обучению составлению описательного рассказа об иг-

рушке с опорой на речевые схемы, 

-обучению пересказу по серии сюжетных картинок, 

-обучению пересказу по картине, 

-обучению пересказу литературного произведения 

(коллективное рассказывание). 
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Рассказывание по иллюстрациям; заучивание; чтение 

художественной и познавательной литературы; рассказ; пере-

сказ; беседа; объяснения; литературные викторины. 

Самостоя-

тельная деятель-

ность детей 

Речевая деятельность (все разделы коррекционной ра-

боты, слушание речи взрослого, формирование правильной 

монологической речи)  

Общение со взрослым и сверстниками (развитие актив-

ной диалогической речи) 

Игровая деятельность (контроль и самоконтроль в ре-

чи детей; развитие монологической и диалогической речи) 

Познавательно-исследовательская деятельность и 

экспериментирование (развитие фонематического восприя-

тия, обучение грамоте; развитие словаря и связной речи; раз-

витие артикуляционной моторики) 

Элементарная трудовая деятельность (самообслужи-

вание хозяйственно-бытовой труд, труд в природе, ручной 

труд) (самоконтроль в речи, умение вести диалог, договари-

ваться)  

Изобразительная деятельность и конструирование из 

разных материалов по образцу, условию и замыслу (развитие 

пространственных представлений, развитие логического 

мышления, совершенствование мелкой моторики, совершен-

ствование цветовосприятия) 

Двигательная деятельность (развитие общей моторики 

и координации движений)  

Музыкальная деятельность (развитие слухового вни-

мания, развитие физиологического дыхания, развитие голоса, 

тембра, силы, речевого дыхания) 

Образова-

тельная деятель-

ность в семье 

Речевые игры  

Беседы (фактическая, ситуативная), объяснение 

Личный пример коммуникативных кодов  

Совместное творчество 

Чтение, рассматривание иллюстраций 

Совместные семейные проекты 

Разучивание скороговорок, чистоговорок 

Интерактивное взаимодействие через сайт ДОУ 

Презентации проектов 

Прогулки, путешествия 

Рассказы 

Прослушивание аудиозаписей 

 

Оценка результативности коррекционно-развивающей логопедической ра-

боты проводится в несколько этапов. На основании результатов диагностики на 
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каждого ребенка заполняется речевая карта. Также заполняется экран звукопроиз-

ношения. С его помощью проводится анализ ошибок учащихся в начале и в конце 

курса коррекционно-логопедических занятий. 

Особое значение имеет сравнение результатов анализа ошибок в начале пер-

вого этапа (диагностического) и в конце последнего этапа коррекционной работы. 

В зависимости от этого составляется план последующий работы с ребенком.  

 

3.1.4 Организация коррекционно-развивающей деятельности 

 

Образовательный процесс в МБДОУ «Детский сад № 60 «Ромашка» реализу-

ется в режиме пятидневной недели.  

Режим дня составлен с расчетом 12-часового пребывания ребенка в детском 

саду с 7.00 -19.00.  

График работы учителя-логопеда Чуевой С.Н. 2023-2024 учебный год 

 

День неде-

ли 

Время Проводимая работа 

 
Понедельник 08.30-12.30 

 

08.30-09.00- подготовка к занятиям 

09:00-12:00 - индивидуальные занятия с детьми 

12.00-12.30- методическая работа  

Вторник 14.00-18.00 14.00-14.30 – консультативно-методическая работа с вос-

питателями, специалистами 

14.30-15.00-методическая работа 

15.00-18.00- индивидуальные занятия с детьми 

Среда 14.00-18.00 15.00-17.00-подгрупповые занятия с детьми 

17.00-18.00-консультации для родителей 

Четверг 08.30-12.30 

 

08.30-12.00-индивидуальные занятия с детьми 

12.00-12.30 – методическая работа 

Пятница 08.30-12.30 

 

08.30-10.30 – индивидуальные занятия с детьми 

10.30-12.00-подгрупповые занятия 

12.00-12.30 – подготовка домашних заданий  

 

График организации образовательного процесса 

 

Образовательная деятельность   Сроки 
Обследование речи обучающихся, заполнение докумен-

тации, оформление речевых карт 

1–15 сентября  

Коррекционно-развивающая деятельность: индивидуаль-

ные и подгрупповые занятия  

15 сентября – 15 мая  

Итоговая диагностика, заполнение документации  15–31 мая  

 

Годовой план работы учителя-логопеда 

1. ДИАГНОСТИЧЕСКАЯ РАБОТА 
№ Содержание работы Сроки Выход 

1. Логопедическое обследование детей 5-7 лет в 

ДОУ, зачисление детей с нарушениями речи на 

Сентябрь, май Приказ по зачисле-

нию детей на лого-
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коррекционные логопедические занятия; опре-

деление особенностей речевого развития де-

тей, оформление речевых карт 

педические занятия 

2. Профилактическая работа по выявлению детей 

с нарушениями, подлежащих зачислению на 

коррекционные логопедические занятия 

В течение года 

по запросу роди-

телей, апрель-

май 

Материалы обсле-

дования 

3. Участие в работе ППк ДОУ По графику ра-

боты ППк ДОУ 

Протоколы ППк 

 

2. КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩАЯ РАБОТА С ДЕТЬМИ 

№ Содержание работы Сроки Выход 

1. Индивидуальная логопедическая работа с 

детьми по коррекции речевых нарушений  

В течение учеб-

ного года 

 

2. Подгрупповая работа по формированию лек-

сико-грамматических средств языка и разви-

тию связной речи 

В течение учеб-

ного года 

Перспективно-

тематическое пла-

нирование занятий  

3. Участие в проекте по художественно-

эстетическому развитию «Народные промыс-

лы России» 

Сентябрь-

ноябрь 

Фотоотчет 

 

3. ОРГАНИЗАЦИОННО-МЕТОДИЧЕСКАЯ РАБОТА 

№ Содержание работы Сроки Выход 

1. Зачисление детей на логопедические занятия, 

утверждение списков зачисленных детей с 

нарушениями речи 

До 15 сентября Список детей, зачис-

ленных на коррек-

ционные логопеди-

ческие занятия 

2. Составление и утверждение у заведующего 

ДОУ графика работы учителя-логопеда 

До 15 сентября График работы, цик-

лограмма 

3. Составление Рабочей программы, годового 

плана работы учителя-логопеда 

До 15 сентября Рабочая программа, 

годовой план работы 

4. Составление перспективно-тематических пла-

нов работы на год 

До 15 сентября Перспективно-

тематический план 

5. Планирование логопедической подгрупповой, 

индивидуальной работы 

В течение учеб-

ного года 

План работы, кон-

спекты 

6. Ведение индивидуальных тетрадей детей.  В течение учеб-

ного года 

Индивидуальные 

тетради 

7. Заполнение речевых карт и индивидуальных 

образовательных маршрутов 

В течение учеб-

ного года 

Речевые карты 

 

4. РАБОТА С ПЕДАГОГАМИ 
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№ Содержание работы Сроки Выход 

1. Обсуждение результатов логопедической диа-

гностики детей, зачисленных на логопедиче-

ские занятия на ППк 

Сентябрь Протокол ППк 

2. Посещение открытых занятий по художе-

ственно-эстетическому развитию дошкольни-

ков 

Ноябрь  

3. Посещение открытых занятий по экологиче-

скому воспитанию детей 

Февраль  

4. Посещение открытых занятий для педагогов 

ДОУ, школы и родителей 

Апрель  

5. Консультации для педагогов В течение учеб-

ного года 

Практический мате-

риал (памятки, бук-

леты) 

6. Рекомендации по работе воспитателей с деть-

ми в летний период 

Май Письменный мате-

риал 

7. Организация диспута «Традиции или иннова-

ции? Мой выбор» 

Май Презентация 

 

5. РАБОТА С РОДИТЕЛЯМИ 

№ Содержание работы Сроки Выход 

1. Индивидуальные консультации для родителей 

по результатам логопедического обследования 

Сентябрь, ок-

тябрь, май 

Журнал «Беседы с 

родителями» 

2. Рекомендации по организации логопедических 

занятий с детьми в домашних условиях 

Октябрь Памятка  

3. Участие в конференции ДОУ совместно с кол-

лективом МБОУ СШ № 1 и родителями вос-

питанников 

Октябрь Письменные мате-

риалы 

4. Разработка консультаций для родителей «Ко-

гда нужно обращаться к логопеду»,  «Роль ар-

тикуляционной гимнастики в коррекции зву-

копроизношения», «Речевая готовность детей 

к школе», «Проводим лето с пользой» 

Октябрь,  

декабрь, 

февраль, 

май 

Письменные мате-

риалы в папке «Ло-

гопед советует» 

5. Размещение информации на сайте ДОУ В течение учеб-

ного года 

Материалы на сайте 

ДОУ 

 

6. ОСНАЩЕНИЕ КАБИНЕТА 

№ Содержание работы Сроки Выход 

1. Пополнение учебно-методического комплекса: В течение учеб-

ного года 

Картотеки, методи-

ческие разработки, 
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- новинки методической литературы, 

- пополнение имеющихся и создание новых 

карточек по коррекционной работе с детьми, 

- пополнение консультаций для педагогов и 

родителей 

книги, консультации 

2. Пополнение учебно-дидактического комплек-

са: 

- новые игры и игрушки для работы с детьми, 

- пособия для индивидуальной и подгрупповой 

работы с детьми 

В течение учеб-

ного года 

Дидактические игры 

и пособия 

7. ПОВЫШЕНИЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ КВАЛИФИКАЦИИ 

№ Содержание работы Сроки Выход 

1. Участие в работе городского методического 

объединения учителей-логопедов ДОУ 

В течение учеб-

ного года 

Письменные мате-

риалы 

2. Участие в педагогических советах ДОУ: 

- Совет педагогов № 1 «Организация воспита-

тельно-образовательной деятельности в ДОУ»; 

-  Совет педагогов № 2 «Знатоки искусства» - 

деловая игра по художественно-эстетическому 

развитию»; 

- Совет педагогов № 3 «Формирование эколо-

гической культуры детей дошкольного возрас-

та»; 

- Совет педагогов № 4 «Педагогический экс-

пресс» 

 

Август-

Сентябрь 

 

Ноябрь 

 

Февраль 

 

Май 

Письменные мате-

риалы 

3. Участие в семинарах, консилиумах ДОУ В течение учеб-

ного года 

Письменные мате-

риалы 

4. Просмотр открытых занятий, мастер-классов, 

участие в вебинарах 

В течение учеб-

ного года 

Письменные мате-

риалы 

5. Участие в смотре-конкурсе кабинетов по под-

готовке к новому учебному году 

Сентябрь  

6. Участие в конкурсе-эссе для педагогов ДОУ 

«Моё педагогическое кредо» 

Март Эссе 

7. Отслеживание и изучение новинок в методи-

ческой литературе по работе учителя-логопеда 

ДОУ в журналах «Логопед», «Логопед в дет-

ском саду», а также на сайтах «Лого-Эксперт», 

«Дефектология Проф» 

В течение учеб-

ного года 

Письменные мате-

риалы, презентации 

8. Работа над темой самообразования «Совмест-

ная работа учителя-логопеда и воспитателя в 

ходе коррекционной работы по звукопроиз-

В течение учеб-

ного года 

Практические мате-

риалы 
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ношению» 

3.2. Условия реализации рабочей программы 

 
3.2.1. Психолого-педагогические условия 

Рабочая программа предполагает создание следующих психолого-

педагогических условий, обеспечивающих образование ребенка с различными 

нарушениями речи в соответствии с его особыми образовательными потребностя-

ми: 

1. Личностно-порождающее взаимодействие логопеда с детьми, предполага-

ющее создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку с речевыми нарушени-

ями предоставляется возможность выбора деятельности, партнера, средств и жиз-

ненных навыков; учитываются обусловленные структурой нарушенного речеязы-

кового развития особенности деятельности (в том числе речевой), средств ее реали-

зации, ограниченный объем личного опыта. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели 

детской успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ре-

бенка с нарушениями речи, стимулирование самооценки. 

3. Формирование игровой деятельности как важнейшего фактора развития 

ребенка с нарушениями речи, с учетом необходимости развития вербальных и не-

вербальных компонентов развития ребенка в разных видах игры. 

4. Создание соответствующей развивающей образовательной среды, способ-

ствующей всестороннему развитию ребенка с нарушениями речи и сохранению его 

индивидуальности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) 

и продуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть 

деятельности по освоению культурных форм и образцов и детской исследователь-

ской, творческой деятельности; совместных и самостоятельных, подвижных и ста-

тичных форм активности с учетом особенностей развития и образовательных по-

требностей ребенка с нарушениями речи. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ре-

бенка дошкольного возраста. 

 

Организация санитарно-эпидемиологического режима и создание гигиениче-

ских условий жизнедеятельности детей на занятиях;  

Обеспечение психологической безопасности детей во время их пребывания 

на занятии; Учет возрастных и индивидуальных особенностей состояния здоровья;  

Диагностика (оценка индивидуального речевого развития) детей.  

Совместная деятельность взрослого и детей.  

Самостоятельная деятельность детей.  

Взаимодействие всех педагогов.  

Организация работы с родителями.  

Консультативная поддержка педагогических работников и родителей. 

Современные образовательные технологии в коррекционно-образовательном 

процессе. 
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Важным условием реализации рабочей программы является создание речевой 

развивающей среды для детей с различными нарушениями речи. 

Речевая развивающая среда – особым образом организованное окружение, 

наиболее эффективно влияющее на развитие разных сторон речи каждого ребенка. 

Речевая развивающая среда направлена на эффективное воспитательное воздей-

ствие, на формирование активного познавательного отношения к окружающему 

миру и к явлениям родного языка и речи. 

Цель построения речевой среды – насыщение окружающей среды компонен-

тами, обеспечивающими развитие речи ребенка дошкольного возраста. 

Задачи построения речевой развивающей среды: 

- обеспечение возможности восприятия и наблюдения за правильной речью; 

- обеспечение богатства сенсорных впечатлений; 

- обеспечение возможности самостоятельной индивидуальной речевой дея-

тельности ребенка; 

- обеспечение комфортного состояния ребенка в проявлении речевых реак-

ций; 

- обеспечение возможностей для исследования и экспериментирования в 

языковой системе. 

В качестве компонентов речевой развивающей среды выделяются: 

- речь педагога; 

- методы и приемы руководства развитием разных сторон речи дошкольни-

ков; 

- специальное оборудование для каждой возрастной группы. 

Речевая развивающая среда: 

- грамотная речь педагога; 

- методы и приемы, направленные на развитие речи как средства общения: 

удовлетворение потребности в получении и обсуждении информации, формирова-

ние навыков общения со сверстниками, знакомство с формулами речевого этикета; 

- методы и приемы, направленные на формирование умения слушать и слы-

шать: выслушивание детей, уточнение ответов, подсказ, рассказы воспитателя с 

акцентом на стимулирование познавательного интереса; 

- активное использование приемов формирования навыков общения со 

сверстниками; 

- организация деятельности по рассматриванию, изучению наборов открыток, 

картинок, фотографий и др. для развития объяснительной речи. 

 

3.2.2. Организационные условия (создание предметно-развивающей сре-

ды) 

 

Предметно-развивающая среда для детей с различными нарушениями речи 

построена на следующих принципах:  

 активность, стимулирующая исследовательскую и творческую деятельность 

ребенка;  
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 стабильность динамичности развивающей среды, позволяющей ребенку не 

пребывать в среде, а активно взаимодействовать с ней, преодолевать, "перестраи-

вать", менять ее в зависимости от интересов и потребностей; 

 эмоциогенность среды, дающей ребенку ощущение индивидуальной ком-

фортности и эмоционального благополучия; 

 творческо-гуманная направленность, создающая условия для проявления 

разнохарактерных отношений (дружеских, деловых, партнерских, сотрудничества, 

сотворчества); 

 свобода и самостоятельность, позволяющие ребенку самостоятельно опре-

делить свое отношение к среде и дающие ему возможность по мере необходимости 

преобразовывать среду по своему усмотрению; 

 интегративность, определяющая взаимодействие различных видов деятель-

ности (в т.ч. коррекционной), дополняющих и обогащающих друг друга; 

 гуманитарная, отражающая в содержании среды мир человека, его связи и 

отношения с окружающим природным, социальным и предметным миром, помо-

гающий раскрыться сущностным силам ребенка; 

 дистанция, позиции общения при взаимодействии ребенка с детьми и 

взрослыми, позволяющий ему чувствовать себя полноценным, активным, интерес-

ным партнером. 

Логопедический кабинет наполнен всем необходимым оборудованием, 

имеются материалы для развития всех сторон речевой деятельности: словаря, 

грамматического строя речи, фонематического восприятия и навыков языкового 

анализа, связной речи и речевого общения. Картотеки словесных и настольно-

печатных для автоматизации и дифференциации звуков, содержат несколько де-

сятков разнообразных игр. Имеются материалы для развития всех видов моторики 

(артикуляционной, тонкой, ручной, общей). В соответствии с темой недели, еже-

недельно в кабинете логопеда меняется оборудование, оставляя небольшую часть 

материалов, игр и пособий для закрепления пройденного. 

Развивающая среда  

Коррекционные дидактические пособия, игры, наглядность, картотеки 

на развитие: Словаря (импрессивного, экспрессивного);  

Грамматического строя речи (словообразование, словоизменение);  

Связной речи и речевого общения;  

Слоговой структуры слова;  

Фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и 

синтеза; Мелкой и общей моторики;  

Психических функций (памяти, внимания, мышления);  

По коррекции произносительной стороны речи (направленной воздушной 

струи, артикуляторных мышц, автоматизацию и дифференциацию звуков);  

Пространственная среда 

Зона для подгрупповых занятий; 

Зона коррекции звукопроизношения; 

Зона игр для свободного доступа детей;  

Зона хранения пособий, картотек;  
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Рабочий стол учителя-логопеда; 

Специальные организационные условия 

-специальная предметно-развивающая среда (дидактические пособия, игры, 

наглядность по развитию всех сторон речевого развития); 

-специальное предметно-развивающее пространство; 

-специально организованное обучение в форме занятий (подгрупповых, ин-

дивидуальных); 

-специальный режим. 

 

3.2.3. Материально-технические условия 

 

Логопедический кабинет имеет зональное распределение, в нем выделены 

зона подгрупповых занятий, зона индивидуальных занятий, зона сопровождения 

(методического, игрового и др). Информационная зона находится на стенде на 1 

этаже ДОУ. 

В кабинете содержится:  

1.Документация учителя-логопеда: 

 Программа логопедической работы. 

 Годовой план работы учителя-логопеда. 

 Расписание занятий учителя-логопеда. 

 Индивидуальные карты речевого развития воспитанников, полу-

чающих логопедическую помощь. 

 Журнал учета посещаемости логопедических занятий. 

 Отчетная документация по результатам логопедической работы. 

 График работы. 

 Список детей, зачисленных на занятия с учителем-логопедом. 

 Журнал профилактического осмотра детей 

. 2.Диагностический материал (материал для обследования речи). 

3. Материал для проведения консультаций (материал по работе с родителями, 

воспитателями, педагогами: памятки, наглядность, планирование, материал из 

журналов, книг и т.д.). 

4. Методический раздел. 

5. Наглядно-дидактический материал. 

6.Оборудование. 

7.Мебель. 

8.Интерактивное сопровождение образовательной деятельности.  

 

Оснащение логопедического кабинета 

Логопедический кабинет полностью оснащен необходимым оборудованием, 

методическими материалами и средствами обучения. 

 

№ Наименование Количество 
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1. Рабочий стол 1 

2. Компьютер 1 

3. Стулья взрослые 1 

4. Столы детские 4 

5. Стульчики детские 6 

6. Шкафы для хранения документации и ме-

тодической литературы 

2 

7. Зеркало настенное 1 

8. Зеркало индивидуальное 6 

9. Светильник настенный 1 

10. «Город букв» 1 

11. Соски, шпатели, ватные палочки, салфет-

ки, спирт 

 

12. Умывальник 1 

13. Доска магнитная 1 

 

ПОСОБИЯ  

Для проведения логопедического обследования: 

1. Обследование звукопроизношения;   

2. Обследование понимания речи;   

3. Обследование связной речи;   

4. Обследование грамматического строя речи;   

5. Обследование состояния словарного запаса;   

6. Обследование фонематического восприятия, фонематического анализа 

и синтеза, фонематических представлений; 

7. Обследование слоговой структуры слова;  

8. Счетный материал для обследования;   

9. Разрезные картинки для обследования на 2-4-6-8 частей;  

10. Картинки и тексты. 

 

Для формирования правильного звукопроизношения: 

1. Артикуляционные упражнения (карточки); 

2. Профили звуков; 

3. Материал для автоматизации звуков в словах, предложениях, текстах; 

4. Пособия для работы над речевым дыханием; 

5. Предметные картинки на все изучаемые звуки; 

6. Альбомы на автоматизацию и дифференциацию поставленных звуков; 

7. Тексты и картотеки на автоматизацию поставленных звуков.  

 

Для формирования фонематического восприятия, звукового анализа: 
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1. Сигнальные кружки на дифференциацию звуков; 

2. Цветные фишки для звукобуквенного анализа; 

3. Предметные картинки на дифференциацию звуков; 

4. Тексты на дифференциацию звуков. 

 

Для обучения грамоте (чтению и письму): 

1. Магнитный алфавит; 

2. Настенный алфавит; 

3. Бумажный алфавит; 

4. Схемы для анализа предложений; 

5. Наборы предметных картинок для деления слов на слоги; 

6. Логопедические буквари; 

7. Касса букв. 

 

Для обогащения словарного запаса и формирования грамматического строя 

речи: 

1. Предметные картинки: 

 

 Мебель  

 Ягоды 

 Птицы  

 Растения   

 Обувь  

 Продукты  

 Грибы  

 Одежда   

 Посуда  

 Игрушки  

 Насекомые   

 Профессии   

 Деревья   

 Животные и их детеныши   

 Инструменты  

 Времена года   

 Овощи   

 Фрукты. 

2. Предметные картинки «один-много»;   
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3. Пособия на составление предложений с простыми и сложными пред-

логами;   

4. Пособия на согласование слов; 

Для развития связной речи: 

1. Серии сюжетных картинок. 

2. Сюжетные картинки.   

3. Предметные картинки для составления сравнительных и описательных 

рассказов. 

 

ИГРУШКИ  

1. Пазлы разные по форме и размеру, количеству деталей.  

2. Набор овощей и фруктов – 1 шт.   

3. Мозаика – 1шт.  

 

3.2.4. Методическое обеспечение коррекционно-развивающей работы 

1. Алгоритм разработки Рабочей программы по коррекционно-

развивающей работе в дошкольной образовательной организации для детей с 

ограниченными возможностями здоровья в условиях введения ФГОС ДО 

/Под ред. Г.Н. Лавровой, Г.В. Яковлевой. Челябинск: Цицеро, 2014. – с.80    

2. Боровцова Л.А. Документация учителя-логопеда ДОУ. – М.: ТЦ 

Сфера, 2008.  

3. Диагностика нарушений речи у детей и организация логопедиче-

ской работы в условиях дошкольного образовательного учреждения: Сб. ме-

тодических рекомендаций. – СПб.: Детство-Пресс, 2001.  

4. Жукова И.С., Мастюкова Е.М., Филичева Т.Б. Преодоление об-

щего недоразвития у дошкольников. – М., 1990.  

5. Журавель Н.И. Планирование занятий в логопедическом пункте 

ДОУ – М.: ТЦ   Сфера, 2008.  

6. Иванова Ю.В. Дошкольный логопункт: документация, планиро-

вание и организация работы, - М: Издательство ГНОМ и Д, 2008  

7. Методы обследования речи детей: Пособие по диагностике рече-

вых нарушений / Под общ. Ред. Проф. Чиркиной. – 3-е изд., доп. – М.: 

АРКТИ, 2003.  

8. ПРОГРАММЫ. Коррекция нарушений речи, под ред. Филичевой Т.Б., 

2008.  

9. Примерная адаптированная программа коррекционно-развивающей ра-

боты в логопедической группе детского сада для детей с тяжелыми нарушения-

ми речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет; Издание третье, переработан-

ное и дополненное в соответствии с ФГОС ДО; автор Нищева Н.В., 2014 г. 


